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Introducio

Este trabalho descreve e problematiza a organizacao e distribui¢do dos espacos,
objetos e atividades no cotidiano da Educagdo Infantil, como cendrios e roteiros da
construcdo de habitus e relagdes de género. Relagdes de género sdo relagdes de
oposicao entre nogdes de masculinidade e feminilidade e habitus ¢ um sistema
socialmente constituido de disposi¢cdes cognitivas e somaticas duraveis, que inclui
esquemas de percepg¢do, pensamento, apreciacdo e a¢ao, produto da internalizagdo dos
principios de um arbitrario cultural. (Bourdieu, 1986, 1977; Bourdieu e Passeron, 1975).
Os cendrios analisados sao quatro Instituicdes (Publicas) de Educacao Infantil (IEI),

localizadas nas cidades de Joao Pessoa/PB, Campina Grande/PB, Caruaru/PE.

Entendemos que a organizacdo dos espagos, objetos, rotinas e atividades no
cotidiano dessas IEIs constituem roteiros prescritivos de habitus e relagdes de género, e
ilustramos cenarios e cenas de uma pedagogia organizacional e visual implicita e
explicita. Por pedagogia organizacional e visual compreendemos a configuragao
espacial das acdes e objetos, ou seja, os cendrios impostos as criangas, € a prescri¢ao de
atividades e interagdes que devem ocorrer nesses cendrios, bem como 0s signos e
simbolos expostos as criangas nas rotinas escolares. Esses cenarios, que contém
significados, propiciam e normatizam as cenas/interacdes entre meninos, meninas €
educadoras, sinalizando e confirmando o desenvolvimento de roteiros mais ou menos
prescritivos que impdem principios de visdo e divisdo e, conseqlientemente,

(re)produzem habitus e relagdes de género (BOURDIEU, 1999).

Consideramos importante estudar a reproducdo das relagdes de gé€nero na
educagdo infantil, nivel escolar ainda pouco pesquisado da perspectiva de género
(FARIA, 2006), porque ¢ atualmente um contexto privilegiado de socializa¢do primaria,

considerando o ingresso das criangas a partir dos 3 meses de idade, e sua longa



permanéncia diaria, das sete as dezessete horas em algumas IEIs. Nos seus cenarios e
rotinas, a construcdo objetiva e subjetiva de género se da, inicialmente, de forma
implicita e silente através da vivéncia de uma pedagogia organizacional e visual que
impde objetos, lugares, atividades e relagdes aos meninos € meninas. Tal construgao
necessita ser explicitada pela lente critica feminista, que denuncia as desigualdades de

sexo e género e suas conseqiiéncias problematicas para o desenvolvimento psicossocial.

Em fins da década de 1970, Nancy Chodorow (CRANNY-FRANCIS, 2003)
postulava que o género ¢ um sistema de papéis e significados culturais adquirido
durante a formagdo do ego na familia e, portanto, as mudangas nas praticas de educagao
infantil e organizac¢do familiar poderiam alterar o sistema de género. Como a formagao
social, emocional e cognitiva se d4 também e cada vez mais na escola infantil, segundo
nosso argumento, as mudancas nas praticas de educacao infantil e organizacao escolar

podem alterar os significados, papéis, identidades e relacdes de género.

1. Consideracoes Teoricas

Infelizmente, os estudos sobre a problematica da desigualdade de género
prosperam menos na educagao — um campo feminino, de baixo prestigio — do que em
outros campos e disciplinas académicas. Todavia, ndo ¢ possivel pensar a construgdo
cultural e social das relagcdes de género sem reconhecer que se trata de uma construgdo
educacional, ou seja, significados, papéis, identidades, aptiddes, habilidades, posturas e
sentimentos associados a nog¢des de masculinidade e feminilidade s3o ensinados e
aprendidos na vida e na escola. Especificamente, no campo da educacdo, os estudos da
construcdo de sujeitos de género tém negligenciado a educagdo infantil, fase
fundamental da formagdo humana, segundo a psicologia, talvez expressando um viés

adultocéntrico de toda a producao académica nas ci€ncias sociais € humanas.

Um levantamento da producdo de teses e dissertacdes em género e educacdo
infantil no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes, na area de educagdo, nos ultimos
10 anosl, revela apenas duas teses e sete dissertacdoes sobre o tema. No GT 7, de
Educagdao de Criangas de 0 a 6 anos, da Anped encontra-se apenas um trabalho
enfocando género (FINCO, 2005) nas ultimas reunides anuais (de 2004 a 2007). J& no

GT 23 de Género, Sexualidade e Educagdo encontram-se apenas seis trabalhos que

" Consulta realizada em 25 de Fevereiro de 2008. Trabalhos disponiveis até o ano 2006.



elegeram como campo de estudos a educagao infantil desde sua fundacao (de 2004 a
2007). Destes, apenas os trabalhos de Barreto e Silvestri (2005) interessam, mais
diretamente, ao nosso objeto de andlise. Evidencia-se, assim, a pouca aten¢do

dispensada a problematica de género na infancia.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI) adverte
contra a reproducdo de identidades de género estereotipadas, sugerindo que as criancas
brinquem com “as possibilidades relacionadas tanto ao papel de homem como ao da
mulher” (BRASIL, RCNEI, 1998, p.41); também reconhece que a expressdo da
sexualidade, relacionada ao prazer, ¢ de grande importancia para o desenvolvimento
psiquico, estando presente desde nascimento e manifestando-se de formas distintas
segundo as fases da vida, sempre marcadas pela cultura e pela historia (p. 17). Todavia,
o discurso do RCNEI, mesmo assumindo a perspectiva cultural, parece confundir
identidade sexual e identidade de género, o que ilustra o pouco conhecimento da
problematica do género e de sua articulagdo com a sexualidade, mais elaborada no
campo dos estudos feministas, e ainda ndo devidamente acolhida no campo da
educagdo. O discurso do RCNEI postula o essencialismo, ao vincular o género as

caracteristicas bioldgicas/sexuais:

Dentre as questdes relacionadas a sexualidade, as relagdes de género
ocupam um lugar central. Hd um vinculo bdsico entre o género de
uma pessoa e suas caracteristicas biologicas, que a definem como do
sexo feminino ou masculino. Perceber-se e ser percebido como homem
ou mulher, pertencendo ao grupo dos homens ou das mulheres, dos
meninos ou das meninas, se dia nas interacOes estabelecidas,
principalmente nos primeiros anos de vida (...) (BRASIL, RCNEI,
1998, p.19, grifo nosso)

O RCNEI também parece negar o proprio carater social, cultural e educacional
da suposta separagcdo entre meninos € meninas como contexto de construgdo e fixagao

de diferencas de género:

Apo6s uma fase de curiosidade quanto as diferencas entre os sexos, por
volta dos cinco e seis anos, a questdo do género ocupa papel central no
processo de construgdo da identidade. Isso se reflete nas agdes e
interagdes entre as criangas, que tendem a uma separa¢do espontinea
entre meninos e meninas. (RCNEIL p. 20, grifo nosso)

A partir de que idade e em que contextos ¢ possivel observar separagdes e
diferengas entre meninos € meninas? Seria possivel atribuir separacdes e diferengas a
um condicionamento bioldgico-sexual, isolando-se o contexto cultural? Ademais, seria

possivel tratar meninos ou meninas como categorias homogéneas? Ora, ¢



pedagogicamente que se operacionaliza a separacdo e homogeneizagdo de meninos e

meninas, construindo-se o habitus género (vide fotos 1 e 2, p. 8).

Desde que Margareth Mead publicou Sexo e Temperamento em Trés Sociedades
Primitivas (1988), em 1935, mostrando que nao ha correspondéncia universal entre sexo
e temperamento, mas variabilidade cultural, nunca houve pesquisa transcultural
conclusiva que pudesse atribuir diferencas de género a uma suposta natureza sexual.
Todavia, ainda hoje, coincidem as explica¢des — produzidas e transmitidas pelo senso
comum, pela religido e pelas teorias (pseudo-cientificas) biologicistas e essencialistas —
para as diferencgas observaveis entre meninos/homens e meninas/mulheres, ao atribui-las
a principios imutdveis como a natureza ou a alma (dai sua expressdo espontanea),

obscurecendo, minimizando e justificando, assim, as desigualdades sociais de género.

Simone de Beauvoir (1980) ja havia afirmado que ndo se nasce mulher, mas
torna-se mulher. A teoria feminista estabeleceu um corte entre sexo e género ao definir
0 género como construgdo cultural/social baseada no sexo, desnaturalizando assim as
diferengas entre homens e mulheres e a correspondéncia espontanea entre sexo € género
(macho-masculino, fémea-feminina). Também denunciou a estrutura binaria e
hierarquica de sexo/género: ndo ha relagdo de complementaridade, mas de oposi¢ao e de

superioridade-inferioridade. Relagdes de sexo/género sdo relagdes de poder.

As relagdes entre  corpo/sexo, gé€nero/identidade de género e
sexualidade/identidade sexual/orientacdo sexual ndao sao causais ou lineares, mas
complexas, e ainda nao foram suficientemente ou definitivamente teorizadas. Algumas
teoricas de género consideram que sexo e género sdo construtos sobrepostos € que nossa
compreensdo do sexo bioldgico ¢ moldada pela nossa nocao cultural de género; outras
argumentam que nao ha corpo nem sexo bioldgico fora do género, pois ao nos
tornarmos humanos ja somos gendrados (CRANNY-FRANCIS, 2003, p.3). De fato,
numa sociedade/cultura organizada por relagdes de sexo e género, o enxoval cor de rosa
ou azul, a escolha do nome e as expectativas dos adultos ja atribuem o género de uma

crianga mesmo antes do nascimento.

Uma questao fundamental que se coloca ¢ se a ordem de género ¢ necessaria,
mesmo sendo uma constante historica, como aponta Bourdieu (1999). Estreitamente
vinculados, a ordem de género e o heterossexismo garantem a reproducdo natural da

espécie. Ora, o esforco de producdo e manutencdo de relacdes estaveis entre sexo



(macho/fémea), orientacao heterossexual e género (masculino/feminina) ¢ de natureza

educacional.

Para as tedricas feministas pos-estruturalistas, género e sexualidade (entendida
como o conjunto de processos sociais que produzem e estruturam a expressao do
desejo) sdo categorias articuladas, que criam e regulam os sujeitos. A ordem
heterossexista institui o sexo, o género e o sujeito aceitaveis e vidveis, silenciando,
banindo e condenando outras subjetividades e praticas, de forma que qualquer ameaga a
identidade heterossexual afeta ndo apenas a sexualidade, mas também o género do
individuo — vide os termos pejorativos, com conotagao de género, que se lancam contra
os/as homossexuais. Por conseguinte, a homofobia ¢ uma estratégia disciplinar

empregada contra todos os sujeitos sociais (CRANNY-FRANCIS, 2003, p.19, 74).

Entender a formagdo do sujeito € crucial para entender como o género funciona
socialmente e psiquicamente (CRANNY-FRANCIS, 2003, p. 55). “O género ¢
adquirido no curso da socializag¢do e internalizagdo de normas ou ¢ parte de uma rede
lingiiistica que precede e estrutura a formagdo do ego e do sujeito lingiiistico?” (p.3).
Entendemos que estas questdes sao complementares e nao excludentes e que, ademais, a
formacdo do sujeito ¢ um processo educacional que precisa ser teorizado como tal,
como constru¢do de sentidos para a vida individual e coletiva, contexto em que ganha
relevancia a reflexdo sobre as questdes de (des)igualdade e (in)justica de género e suas
implicacdes. Heleieth Saffioti (2002) afirma que “‘a rigor, ndo se pode, de nenhuma
forma, educar a geragdo imatura fora do esquema de género. O que se pode fazer ¢
educar os mais jovens segundo uma matriz alternativa de género” ou fora da matriz

dominante, ressignificando as relagdes de poder.

De acordo com Michel Foucault, os sujeitos sdo produzidos pelas operagdes e
negociagdes discursivas que constituem a vida social — s@o simultaneamente efeitos de
poder e elementos de sua articulacdo, constituidos pelo poder e seu veiculo (CRANNY-
FRANCIS, 2003, p. 48-50). Embora género possa ser concebido, na vertente pos-
estruturalista, como fluido, instavel, discursivo e desincorporado, entendemos que o
género se inscreve no corpo (sendo o corpo € o sexo culturalmente conformados), € na
experiéncia/comportamento sexual, de maneiras diversas, porém relativamente estaveis,
podendo-se apontar configuragdes persistentes, como a fragilidade feminina. Adotamos

a perspectiva de Pierre Bourdieu (1999), segundo a qual os sujeitos sdo:



(...) produto de um trabalho social de nominacdo e inculcagdo, ao
término do qual uma identidade social instituida por uma dessas linhas
de demarcagdo mistica, conhecidas e reconhecidas por todos, que o
mundo social desenha, inscreve-se em uma natureza bioldgica e se
torna um habitus, lei social incorporada (BOURDIEU, 1999, p. 63-
64).

Assim, concebemos género como um conjunto de representagdes polarizadas de
masculinidade e feminilidade, materializadas nos corpos/subjetividades e nas praticas e
institui¢cdes sociais. Para nos, o género tanto ¢ parte de uma rede lingiiistica que precede
e estrutura a formacao do sujeito, quanto ¢ adquirido no curso da socializacdo, pois se
ensina e se aprende a ser menina ou menina (MORENO, 1999). As representagdes e
divisdes de género pré-existem a experiéncia individual e se atualizam - se
(re)produzem — na experiéncia de todos nos, desde a infincia, quando nos dizem que

SOmMos uma menina ou menino, € ao longo de toda a vida, atribuindo valéncias e valores

a experiéncia individual e coletiva.

Entendemos que o corpo ¢ continuamente transformado em género, ¢
marcado/sinalizado pelo género de formas mais ou menos fixas ou fluidas, varidveis no
tempo e espago, € no curso da vida individual. O género inclusive segue modas:
posturas corporais, musculos malhados, peitos de mulheres recheados de silicone,

roupas, enfeites, etc. sempre expressam configuragdes de género.

Ademais, sendo processo e produto da auto-representacdo, como aponta Teresa
de Lauretis (1994), os sujeitos reivindicam identidades de género, defendem uma certa
configuragdo de género, mesmo imposta pela socializagao, ou disputam configuracdes e
identidades de género, como observamos corriqueiramente, para obterem sancdes
positivas (sentirem-se adequados, aceitos) ou para escaparem de sangdes negativas.
Mesmo transgredindo configuragdes hegemonicas e criando novas configuracdes de
género, pode-se manter a ordem de género, expressa em relagdes mais ou menos

assimétricas ou equanimes.

1.1. O Habitus de género

Como socidlogo que teorizou a reproducgdo social-cultural e as articulagdes entre
processos institucionais e investimentos individuais, Bourdieu (1999) ressaltou a
reprodu¢dao da dominagdo masculina. Apesar de nao ter dialogado amplamente com a

\

literatura feminista, tem uma importante contribuicdo a oferecer a compreensdo da



formacdo do sujeito de género ao compreender género como principio de visdo e de

divisdo e como habitus.

Para ele, género ¢ um principio de visdo e divisdo, parte de um “sistema de
relagdes homologas e interconectadas”, com significado antropologico e cosmologico:
sol/lua, céu/terra, direito/esquerdo, ativo/passivo, masculino/feminino, etc.
(BOURDIEU, 1999, p.19-22). O principio de visdo e divisdo de género organiza a
percepcdo do mundo social e constitui uma estrutura de dominacdo simbolica
(masculina) nas culturas androcéntricas, na qual a mulher ¢ o outro/nao-homem
(BEAUVOIR, 1980), objeto/instrumento “nas relagdes de produgdo e reproducdo do
capital simbdlico, cujo dispositivo central ¢ o mercado matrimonial” (BOURDIEU,
1999, p.55-56). A hegemonia masculina se materializa em instituigdes como a familia, o
governo, o militarismo, o capitalismo corporativista (CRANNY-FRANCIS, 2003, p.16)
e a escola, com suas praticas de exclusdo/inclusdo curricular que criam as carreiras

gendradas, sendo as masculinas as mais valorizadas.

Género ¢ também uma estrutura psicossomatica, um habitus ou sistema de
disposigoes estaveis e duradouras (BOURDIEU, 1999), cuja formacao se da mediante
um trabalho pedagdgico psicossomdtico de socializagdo difusa e continua,
compartilhado por vérias institui¢des sociais, um trabalho que constréi simultaneamente
o syjeito e o mundo, reproduzindo estruturas subjetivas (principios de visdo) e estruturas

objetivas (principios de divisao).

Tradicionalmente, a divisdo sexual e de género estd inscrita na divisdo das

atividades produtivas e reprodutivas,

(...) na divisdo do trabalho de manutencdo do capital social e do
capital simbolico, que atribui aos homens o monopolio de todas as
atividades oficiais, publicas, de representacdo, ¢ em particular de todas
as trocas de honra, das trocas de palavra (...) trocas de dons, trocas de
mulheres, trocas de desafios ¢ de mortes, cujo limite é a guerra
(BOURDIEU, 1999, p.60).
e estd inscrita nos habitus “(...) dos protagonistas da economia de bens simbolicos”:
homens, constituidos pelo “senso de honra”, e mulheres reduzidas ao “estatuto social de
objetos de troca, definidos segundo os interesses masculinos, e destinados assim a
contribuir para a reproducdo do capital simbdlico dos homens (BOURDIEU, 1999,

p.60, 56).



Identidades e relagdes de género em que os homens sdo representados e se
representam como fortes, agressivos, violentos, inteligentes e competentes, e as
mulheres sdo representadas e se representam como frageis e emocionalmente
dependentes dos homens, sao aprendidas na familia, na escola, na organiza¢ao do
trabalho e da vida cotidiana (fotos 1 e 2). Sao materializadas nas praticas e instituigoes

sociais porque sdo subjetivadas e corporificadas e, assim, reproduzidas:

Foto 1 - Meninas brincam entre si Foto 2 - Meninos brincam entre si

As divisdes constitutivas da ordem social e, mais precisamente, as
relagdes sociais de dominagdo e de exploragdo que estdo instituidas
entre os géneros, se inscrevem, assim, progressivamente em duas
classes de habitus diferentes, sob a forma de hexis corporais opostos e
complementares ¢ de principios de visdo e de divisdo, que levam a
classificar todas as coisas do mundo e todas as praticas segundo
distingdes redutiveis a oposicdo entre o masculino e o feminino.
(BOURDIEU, 1999, p. 41).

Bourdieu (1999) assinala que as relagdes de domina¢do de género sao
naturalizadas na relagdo de causalidade circular entre as estruturas objetivas do espaco
social e as disposigdes psicossomdticas produzidas nos sujeitos, constituindo
expectativas coletivas e potencialidades objetivas inscritas nos ambientes, sob a forma
de oposicao entre mundo publico/produtivo/masculino e mundo
privado/reprodutivo/feminino. Mimetismo ¢ a imagem que ele utiliza para se referir ao
trabalho pedagogico continuo de transformacdo dos corpos e das mentes em habitus
masculinos ou femininos duradouros, através de injungdes arbitrarias, apelos a ordem,
prescri¢des e proscrigdes silenciosas ou explicitas, e da construcao simbolica da propria
visdo do corpo, expressa como investimento ou abstencdo: coisas “naturais ou
impensaveis, normais ou extraordindrias ... para um homem ou uma mulher (e de tal ou

qual condi¢ao)” (BOURDIEU, 1999, p.71-73).



Ressalta que “a construgdo social das estruturas cognitivas que organizam oS

atos de constru¢ao do mundo e de seus poderes” ¢ uma construcdo pratica,

(...) ela propria resultante de um poder, inscrito duradouramente no
corpo dos dominados sob forma de esquemas de percepcdo e de
disposi¢bes (a admirar, respeitar, amar etc.), que [impdem oS usos
legitimos do corpo, sobretudo os sexuais, €] o tornam sensivel a certas
manifestagdes simbodlicas do poder (BOURDIEU, 1999, p. 33, 52-53).

E reconhece que “a educacdo primaria... favorece mais nos meninos as
diferentes formas da libido dominandi” (BOURDIEU, 1999, p.71), facultando-lhes o
desenvolvimento da forca fisica e o dominio dos movimentos e espacos amplos.
Excluidas do jogo do poder, as meninas sao educadas para entrarem nele “por
procuragao, isto €, em uma posi¢do a0 mesmo tempo exterior e subordinada, e a dedicar
ao cuidado do homem uma espécie de terna aten¢do e de confiante compreensao” (p.77,

97), aprendendo tais tendéncias afetivas juntamente com a impoténcia.

Neste sentido, como funcionam os principios de visdo e divisao de género no
cotidiano escolar e na pratica pedagdgica, particularmente nas IEIs, onde os cuidados
corporais estdo tdo fortemente presentes? Ha ai separagdes e/ou misturas de sexo e

género no planejamento/organizagdo das atividades e no curriculo em ac¢ao?

2. Cenarios e roteiros da construcio de habitus e das relacoes de género no
cotidiano das IEIs

Em Dezembro de 2006, o Ministério da Educacdo — MEC langou um
documento” que indica pardmetros basicos para a organizagio do espaco fisico das IEIs,

com o objetivo de:

(...) ampliar os diferentes olhares sobre o espaco, visando construir o
ambiente fisico destinado a Educagio Infantil, promotor de aventuras,
descobertas, criatividade, desafios, aprendizagem e que facilite a
interacdo criancga-criancga, crianca-adulto e deles com o meio
ambiente. (BRASIL, 2006, p. 8).

Essa nova proposta visa garantir as construgdes e reformas de IEIs a partir das
especificidades dessa educacdo, ndo tendo as/os profissionais que repetir a forma
escolar. A sele¢ao de conteudos e organizagdo do espago e do tempo pedagdgicos

devem, assumir uma logica propria “(...) para que as crian¢as construam a propria

% Trata-se dos Pardmetros Bdsicos de Infra-estrutura para Instituicbes de Educagdio Infantil (BRASIL,
2006).
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identidade moral, social e cultural, favorecendo o protagonismo infantil na construgao

da realidade social” (FARIA, 2007, p. 16).

As IEls pesquisadas revelam que a organizacdo e as praticas recomendadas
nesses referencias ainda estdo muito distantes da realidade. Ao todo foram analisadas

quatro delas, localizadas nos estados da Paraiba e Pernambuco.

A primeira IEI, localizada num bairro central de Jodo Pessoa/PB, funciona numa
antiga casa residencial com dois pavimentos e varios defeitos na estrutura e em alguns
equipamentos. Em 2007, atendia a 100 criangas na faixa etdria de 2 a 6 anos,
matriculadas em quatro turmas — Maternal I e II e Jardim I e II, em tempo integral, das 7
as 17 horas. A equipe técnica ¢ composta por 26 funcionarios, sendo 4 homens

(vigilantes) e 22 mulheres.

A segunda IEI esta localizada num bairro popular da periferia de Jodo
Pessoa/PB, atendendo as criangas de varias comunidades. No ano letivo de 2007, tinha
62 criancgas matriculadas em quatro turmas assim distribuidas: Maternal I e II, Jardim [ e
I, funcionando em tempo integral das 7 as 17 horas, com criancas de 2 a 6 anos. A

equipe técnica ¢ composta de 19 mulheres e 3 homens (vigilantes e auxiliar de limpeza).

A terceira IEI localiza-se num bairro central de Campina Grande, e atende
familias de baixa renda. A equipe constitui-se de 24 mulheres e 2 homens (vigias). Em
2007, foram matriculadas 80 criangas, entre 3 meses a 5 anos. As turmas se distribuem

em: Bercario, Maternal I e II, funcionando em tempo integral, e Pré-escolar I e II.

A quarta IEI estd localizada no centro da cidade de Caruaru/PE, servindo a
populacao de baixa renda. A distribuicdo do espago fisico permite um razoavel conforto
para desenvolvimento das atividades. A equipe técnica ¢ composta de 34 mulheres € um

homem (vigilante).

2.1. Organizacao e distribuicdo dos espacos e objetos na pedagogia organizacional
e visual

Espera-se que os espacos fisicos das IEIs sejam construgdes baseadas em
projetos que visam a funcionalidade em prol do bem-estar e do desenvolvimento
educativo da crianga. Ao pensar nesses espacos, a arquitetura abrigard equipamentos,
objetos e espagos que expressam intencoes/sentidos de orientacdo das criangas em seu

processo de desenvolvimento integral: parque para brincar ao ar livre, dormitério,
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banheiro, cozinha e refeitério, sala de TV/video, brinquedoteca, biblioteca, e salas de

atividades pedagogicas.

Desde suas primeiras experiéncias com o meio ambiente fisico e social
circundante, a crianga capta e elabora impressdes das relagcdes espaciais/sociais e de seu
lugar nelas. Ao chegar a creche, muitas vezes com menos de um ano de idade, tais
impressdes, inicialmente concretas, vao tomando formas cada vez mais complexas, se
inscrevendo nas estruturas cognitivas como pensamento/sentimento e linguagem
(PIAGET, 1986). O que ¢ concreto aos poucos adquire significado, passa a ter
representacdo, identidade, tornando-se parte do mundo simbdlico da crianga
(VYGOTSKY, 1988). Impressdes se tornam crengas, pela expectativa de repeticdo,
efetivamente baseada em rotinas. Tais contetidos sdo envoltos em emogdes e desejos
que, por sua vez, fardo parte do repertorio de valores que dirigirdo suas atitudes

(WALLON, 1998).

Nesse contexto, e sendo o género um dos elementos estruturantes da identidade
social e individual e das relagdes de poder, ¢ importante refletir sobre as imagens e
mensagens de género transmitidas pela distribuicdo e organizagdo fisica dos espagos

(fotos 3 e 4 abaixo), objetos e atividades disponiveis as criancas.

Nessa pedagogia organizacional e visual ha uma aprendizagem informal,
implicita, natural (foto 5), baseada nas regularidades das ordens fisica e social, como

aponta Bourdieu (1999):

A agdo de formagdo... que opera esta constru¢do social do corpo [0
habitus] ndo assume sendo muito parcialmente a forma de uma acao
pedagogica explicita e expressa. Ela €, em sua maior parte, o efeito
automatico, ¢ sem agente, de uma ordem fisica e social inteiramente
organizada segundo o principio de divisdo androcéntrico (o que
explica a enorme forca de pressdo que ela exerce). Inscrita nas coisas,
a ordem masculina se inscreve também nos corpos através de
injungdes tacitas, implicitas nas rotinas da divisdo do trabalho ou dos
rituais coletivos ou privados (1999, p.34).

2.1.1. A Pedagogia organizacional

Como principio de visdo/divisdo, o género organiza 0s espacgos, objetos e
atividades, tradicionalmente separando os sexos, incluindo/excluindo objetiva e
subjetivamente, firmando o habitus feminino ou masculino. Percebendo um mundo ja
dividido, a crianga aprende a 1é-lo dessa forma e nele se coloca, “naturalmente”. A

reproducao da ordem de género se d4, entdo, “na relagdo entre um habitus construido
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segundo a divisdo fundamental do masculino e do feminino, ¢ um espaco organizado
segundo essa divisdo”, em que se engendram “coisas a serem feitas, os investimentos
em que se empenham os homens e as virtudes, todas de abstenc¢do e abstinéncia, das

mulheres” (BOURDIEU, 1999, p.61-62).

Numa das IEIs, por exemplo, no patio, de um lado brincam meninos e do outro
as meninas. Até as sacolas das criangas sdo separadas por sexo: a esquerda as sacolas

dos meninos ¢ a direita as das meninas (foto 3):

?:. ‘ ‘W/"‘V‘V/xe e 4\

Foto 3 — Sacolas separadas por sexo

As vivéncias das relagdes de género, constituintes do processo de identidade, se
dao no curriculo formal, oculto e em a¢do. Alguns exemplos de separagdes e misturas
nas IEIs pesquisadas se evidenciam nas filas, nas mesinhas durante as refei¢cdes e na

arrumagao dos brinquedos (fotos de 4 a 7):

Foto 4 — Cena de refeitorio ¢/meninos lanchando Foto 5 — Cena de refeitorio ¢/meninas lanchando
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Foto 6 — Disposi¢ao de brinquedos 1 Foto 7 — Organizagao de brinquedos 2

Meninos ¢ meninas continuam sendo educados dentro de rigidos padrdes
comportamentais psicologicos e sociais: menino nao chora, s6 brinca de bola e super-
her6i; menina ndo pode subir em arvores, s6 brinca de boneca e panelinha. Como se
observou, em algumas IEIs pesquisadas, brinquedos/brincadeiras e outros materiais e
atividades sdo classificados de acordo com a cor ou estilo, como de menino ou de
menina, delimitando a participacdo das criangas no manuseio de determinados objetos,
considerados como “coisa de homem ou de mulher”. Esta evidéncia do que ¢ masculino
e feminino, do proibido e do permitido, a partir das relagdes de género (fotos 8 e 9),
nega as criangas o direito de participarem de experiéncias que poderao contribuir para o

seu desenvolvimento integral, bio-psico-motor e socio-cultural.

Foto 8 — Placa de banheiro masculino Foto 9 — Placa de banheiro feminino

2.1.2. A Pedagogia visual
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A pedagogia visual® sempre fez/faz parte da educac¢do, como recurso didatico
mais adequado para as criangas pequenas, ¢ que ainda ndo dominam a linguagem
verbal. As IEIs sdo espagos privilegiados da pedagogia visual. As professoras desse
nivel de ensino criam e reproduzem imagens que consideram ludicas e/ou infantis,
femininas e masculinas, escolhendo e combinando cores, formas, linhas, luzes e
composi¢des adequadas para meninas € meninos. Da mesma maneira, escolhem as
sinalizacdes e (re)produgdes visuais (foto 10) presentes nas IEIs, construindo o

repertorio de género destinado as criangas.

?ARAB En s

Foto 10 — Cartaz da menina/professora
Os usos da pedagogia visual nas IEIs t€ém diversos fins: 1) didaticos -
instrumentos de reforco da aprendizagem de conteudos; 2) formagdo de habitos -
religiosos, de higiene, morais; 3) decorativos - datas comemorativas, festas tematicas,
cenarios ludicos; 4) sinalizacio - placas de banheiros, salas e fachadas; 5) meméorias -

painéis com fotografias; 6) lazer - filmes, desenhos animados.

Aqui focamos os roteiros de género nas IEIs, que utilizamos de forma similar

ao termo “roteiros sexuais” definido por Gagnon (2006). Por roteiro entendemos uma

> A pedagogia visual ¢ uma das primeiras praticas sistematicas da educagdo, sempre marcada pelo
adultocentrismo e pelos marcadores de género. Teve sua origem com a utilizagdo dos livros infantis
ilustrados, para fins didaticos, como conhecemos hoje nas IEIs, e que surgiram junto com a pedagogia
da infancia. Comenius redigiu o primeiro manual escolar, intitulado Le Monde Sinsible Illustré (Orbis
Pictus), ilustrado com gravuras apropriadas para criangas, e editado em Neuremberg, (1658). Segundo
Benjamin (2002, p.55), o Orbis Pictus ¢ um “vocabulério ilustrado”, que se encontra “nas origens do
livro infantil”. Os recursos da pedagogia visual foram ampliados com o uso das novas maquinas (de
fotografia, filmagem, reprodugdo) e das novas tecnologias (TV, videos, DVDs, computador).
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(...) unidade suficientemente ampla para abarcar elementos simbdlicos
¢ ndo-verbais numa seqiiéncia de condutas organizada e delimitada no
tempo, por meio da qual as pessoas contemplam o comportamento
futuro e verificam a qualidade do comportamento em andamento
(GAGNON, 2006, p. 114).

Nos roteiros de género estdo demarcados a sinalizagdo de lugares, vestudrios,
comportamentos e atitudes femininas e masculinas. Dentre os lugares, destaca-se o
banheiro, tradicionalmente exclusivo para cada sexo. Exceto nas IEIs de Jodo Pessoa,

que tém uma politica de educacdo sexual e de género e banheiros mistos, as demais

mantém a separacao (fotosl1 e 12).

Foto 11- Meninos no banho, separados Foto 12 - Meninas no banho, separadas

Com efeito, para todos esses fins, no ambito das IEls, ¢ possivel encontrar uma
grande variedade de imagens, propostas pelas pedagogias visuais, que trazem
conotagdes femininas ¢ masculinas e podem — em diferentes momentos — ser: lidas
(cenas, livros ilustrados, revistas, jornais, materiais impressos); expostas (fotografias,
desenhos, reproducdes de pinturas, cartazes, murais); ou exibidas (filmes, desenhos

animados, videos educativos).

Na IEI de Campina Grande, o cartaz da linha do tempo de um menino (foto 13)
mostra atividades instrumentais e objetos masculinos. Nao havia um cartaz similar de

menina.
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Foto 13 — Cartaz da evolugao de Menino

Na IEI de Caruaru, cartazes visando esclarecer e prevenir perigos, ensinar
regras, bem como dés encorajar o mau comportamento, tém sempre meninos como

protagonistas das trelas (fotos 14 a 16):

andar descalgo * colocar os dedos o
porque pode cortar qualquer objeto e
o0 pé ou contrair buracos de tomad

doencas; e mexer
em fios
elétricos;

g

Foto 14 — Cartaz normativo 1 Foto 15 — Cartaz normativo 2

Foto 16 — Cartaz normativo 3

Os livros infantis continuam refor¢ando os esteredtipos de género, influenciando
a conduta dos meninos e meninas. Nas ilustragdes, aparecem homens realizando tarefas
consideradas masculinas: fazendo exercicios fisicos, participando de jogos e maratonas
ou exercendo profissdes que representam poder, € meninos vivendo aventuras e

explorando o mundo, enquanto meninas/mulheres, quando representadas, estdo sempre
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num papel de submissdo, servidao/dor, como nos dois exemplares abaixo (fotos 17 a

20), encontrados na IEI de Caruaru.

Fotos 19 e 20 — A¢des masculinas na literatura utilizada

2.2. Atividades e rotinas: normas e roteiros para as interacoes

A rotina diaria das IEIs ¢ semelhante, no caso do horario integral. Ao longo do
dia, as criancas fazem cinco refei¢cdes, tomam dois banhos e dormem apo6s o almogo.
Exceto a soneca, as demais rotinas sdo organizadas separando-se por sexo. Assim, ha
filas e mesinhas, tanto na sala de aula quanto no refeitorio, s6 de meninos ou de
meninas em duas das IEIs pesquisadas. Os banhos sdo separados por sexo, exceto em
Jodo Pessoa. No quadro da rotina, as atividades sdo organizadas da seguinte maneira

(fotos 21 e 22):
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2.2.1. Algumas cenas cotidianas

Nas atividades cotidianas da IEI localizada em Caruaru, as criancas sao
separadas em duas filas, por sexo, sempre que levadas a qualquer atividade fora da sala
de aula (lanche, recreagdo, banho). A justificativa dada pela professora ¢ de que “assim
se evita bagunca e tudo fica mais organizado...”. Esta declaragdo remete a uma
conotacdo de controle de agdes de curiosidade e exploracdo do novo ou, desconhecido,

tanto para meninos quanto meninas.

Neste sentido, consideramos importante refletir sobre as mensagens implicitas e,
por vezes, claras e impositivas, transmitidas através do que estamos chamando de
pedagogia visual, por entender que tais praticas contribuem determinantemente para a
construcdo dos papéis de género assumidos pelas criangas em formagdo. O conceito de
papel ¢ entendido aqui como atividade individual, socialmente influenciada cujos
padrdes sdo regulares. Na perspectiva sociologica, os papéis sdo unidades a partir das
quais as institui¢des sociais sao construidas (ABERCROMBIE, 1994). Por exemplo, a
escola como uma instituicao social, pode ser analisada como um conjunto de papéis de
professoras e alunos/as, os quais sdo comuns em todas as escolas. Neste sentido, a
abordagem de papel social, tomada a partir do campo do interacionismo simbolico,

descreve os papéis como o resultado de um processo de interacao. Esta vertente tedrica
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aponta que criangas aprendem sobre a sociedade e desenvolvem seu proprio ser social,
self através do role-taking, isto €, imaginativamente tomando os papéis de outros, tais
como pais, maes, professores/as, etc. Para o interacionismo simbolico, todo papel
envolve interacdo com outros papéis; por exemplo, o papel de professor/a nao pode ser
concebido sem o papel de/a aluno/a. O processo de interagdo, portanto, implica
necessariamente que as criangas estdo sempre testando suas concepgdes a partir de
outros papéis, e as respostas das pessoas em outros papéis reforgam ou questionam tais
concepgoes, conseqlientemente levando-as a manterem ou mudarem seu proprio
comportamento. Na IEI ¢ importante destacar, que os papéis de professora,
auxiliar/cuidadora, cozinheira e merendeira sdo sempre ocupados por mulheres; e os

papéis de vigilante e porteiro, guardides, sdo sempre ocupados por homens.

Consideracoes Finais

Reconhecendo a constancia, a permanéncia, “as invariantes trans-histéricas da
relacdo entre os géneros”, Bourdieu (1999) ressalta a importancia de “descrever e
analisar a (re)construcao social, sempre recomegada, dos principios de visao e divisao
geradores dos géneros e, mais amplamente, das diferentes categorias de praticas

sexuais” (p. 102). Pois,

(...) uma verdadeira compreensdo das mudangas sobrevindas, ndo so
na condi¢do das mulheres, como também nas relagdes entre 0s sexos,
ndo pode ser esperada, paradoxalmente, a ndo ser de uma analise das
transformagdes dos mecanismos e das instituigdes encarregadas de
garantir a perpetuagdo da ordem dos géneros (BOURDIEU, 1999, p.
102-103).

Assim, mais separagdes do que misturas de sexo e género sdo evidenciadas nas
fotos e descrigdes de cenas nas quatro IEIs pesquisadas, indicando em alguns casos
possibilidades de reproducdo e, em outros, possibilidades de transformagao de papéis,

identidades, habitus e relagdes de género.

Na auséncia de uma politica de intervencdo pedagogica na formacao de sujeitos
de género, caso de duas das instituicdes pesquisadas, constatamos a predominancia da
reprodugao das relagdes de género, configurada nos siléncios e omissdes docentes,
expressa marcadamente nessa pedagogia organizacional e visual, a qual limita as

possibilidades de intervencdo pedagodgica.
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